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I. Wstep

Program "Filozofia nauka zycia" powstat jako odpowiedz na rosngce poczucie atomizacji
nauki 1 braku jej umocowania - zarowno w przestrzeni codziennosci materialnej, jak tez kulturowe;j
1 spotecznej. Celem programu jest stworzenie takiej przestrzeni i sposobu nauki dla uczniow, ktéry
pozwoli zniwelowaé te odczucia, a zarazem wzmocni umiejetnosci uczniow w zakresie logicznego
myslenia, kreatywnosci, odpowiedzialnosci spotecznej, obywatelskiej 1 etycznej. Osiggnigcie tego
celu mozliwe jest dzigki powrotowi do Zrddet nauczania - filozofii.

Po raz pierwszy pojecia "filozofa" (gr. philos 1 sophos) uzyt Pitagoras na okreslenie tego,
ktéry "miluje madros¢", w odrdéznieni od powszechnie wowczas stosowanego okreslenia medrca
(gr. sophos). Cho¢ moze si¢ to wydawac jedynie zabiegiem jezykowym, kryje si¢ za nim wielkie
odkrycie 1 glgboka nauka dla wszystkich nastepujacych pokolen. Odréznienie medrca o tego, ktory
mituje madro$¢, zmienia perspektywe oceny wtasnej, ludzkiej kondycji. Cel zostaje zamieniony w
kierunek. Pozycja statyczna (tego, ktory wie), zostaje zastagpiona przez dynamiczng (tego, ktory
poszukuje). Tak powstaje (metonimicznie rzecz ujmujgc) nauka w ogole, a edukacja w
szczegolnosci. Rodzi si¢ specyficzna szkota myslenia, analizy i dedukcji, ktora stanie si¢ zrodiem
europejskiej kultury.

Pierwsi "mitujacy madros¢" nazywani byli filozofami przyrody, poniewaz przedmiotem ich
zainteresowan byt przede wszystkim §wiat - jego poczatek, zasada stanowienia, podstawowy
budulec. To sposrod nich wywodzit si¢ Demokryt, tworca jakze naturalnej dzi§ koncepcji
atomistycznej. Ci prekursorzy ustapili wkrotce miejsca trzem filozofom, ktérzy zakreslili przestrzen
refleks;ji ludzkiej, ktora przetrwala do czasow wspodtczesnych. Byli to Sokrates, Platon i Arystoteles.
Wszyscy nauczali, a ich zainteresowania obejmowaly cale mozliwe do zdefiniowania spektrum
zagadnien - od relacji spolecznych, zagadnien etycznych i estetycznych, relacje jezyka do
rzeczywisto$ci, poczatek $wiata, ide¢ ruchu, czy natury zjawisk atmosferycznych, klasyfikacji
zwierzat po refleksje polityczng i literacka. To dzigki nim istnieje tez wspotczesna logika, fizyka,
sztuka dedukcji 1 - co chyba najwazniejsze - idea rozmowy 1 dialogu jako narz¢dzia poznania
otaczajacej nas rzeczywistosci.

Zestawiajac ze soba to wszystko, co pozostawila po sobie filozofia, z zarysowanym na
poczatku odczuciem wykorzenienia i odrealnienia nauki - zarowno na poziomie ogélnym, jak tez
pomiedzy samymi przedmiotami szkolnymi - zrodzit si¢ pomyst wykorzystania aktualnosci filozofii
do zbudowania i wsparcia procesu edukacyjnego uczniow w 1 1 II etapie edukacyjnym.

Filozofia jako dziedzina nie podlega dezaktualizacji, a jej obszar zainteresowan obejmuje



wszystkie dziedziny wiedzy, starajac si¢ laczy¢ je i rozumie¢ jako sktadowe jednej i wspdlnej nauki.
Co wiecej, cytujac stowa Arystotelesa, cato$¢ jest tez czyms$ wiecej, niz sumg swoich sktadowych',
co jest dla nas intuicyjnie zrozumiale, lecz czesto w edukacji pomija si¢ ten aspekt 1 traktuje
nauczanie przedmiotowe jako zamknigte catosci, nie posiadajace swej kontynuacji w innych
dziedzinach wiedzy. Prowadzi to niestety do coraz stabszej u ucznidow zdolnosci taczenia faktow,
dokonywania syntez i wyciggania wnioskow na podstawie rozproszonych danych. A te umiejetnosci
sg przeciez podstawg tego, co nazywamy dzi§ kreatywnos$cig, czyli umiejetnosci przetwarzania
zastanych struktur i tworzenia nowych rozwigzan w ramach wykorzystania zastanych elementoéw
sktadowych. Aby przeciwdziala¢ tendencji zanikania umiejetnosci tworczego podej$cia do §wiata,
powstat program "Filozofia naukg zycia", ktéry przyjmujac jako baz¢ Podstawe Programowa
Ksztalcenia Ogolnego, wzbogaca ja metodami i1 perspektywa filozoficzna.

Patronami tego programu jest wspomniana juz trojka filozofow - Sokrates, Platon i1
Arystoteles. Powodow, dla ktorych to oni stang si¢ przewodnikami tego programu jest zbyt wiele,
by je wszystkie wymieni¢, nalezy jednak wspomnie¢ o najwazniejszych.

Sokrates stal si¢ ojcem metody nauczania opartej na dialogu 1 wspolnym dochodzeniu do
prawdy. Ponadto skierowal uwage na cztowieka, jego charakter, sposob bycia w spoteczenstwie,
uczucia, odpowiedzialno$¢ wobec innych i etyke.

Platon, jego uczen, kontynuowal mys$l Sokratesa, wzbogacajac ja niezwykle gleboka
refleksja na temat relacji jezyka i1 rzeczywistosci (refleksji, ktorej rowna¢ si¢ moga jedynie XX-
wieczne dokonania antropologdw 1 etnolingwistow), polityki i systemow spotecznych.

Wreszcie Arystoteles, uczen Platona oraz nauczyciel Aleksandra III Macedonskiego, tworca
logiki, autor traktatow z zakresu etyki, fizyki, zoologii, geografii, teorii literatury, polityki,
meteorologii czy astronomii. Cho¢ cze$¢ jego dokonan z zakresu nauk Scistych okazata si¢ btedna,
to wplyw, jaki wywarla jego mys$l na kolejne pokolenia - po dzien dzisiejszy - jest nie do
przecenienia.

Prezentowany ponizej program czyni z tych trzech wielkich filozofow swych
przewodnikéw, kreslac, ich wzorem, metode poznawania 1 przyswajania wiedzy, ktorej zrodtem jest

refleksja filozoficzna.




II. Cele edukacyjne ogolne

W sformutowaniu celow ogolnych kwestig priorytetowa jest:

1. Budowanie w uczniach przekonania, Ze zagadnienia, ktérych si¢ ucza na
poszczegolnych przedmiotach nie sg zjawiskami czy problemami izolowanymi, a wrecz
przeciwnie — pozostaja ze sobg w $cistych zwigzkach, uzupetniajac si¢ nawzajem.

2. Wzmacnianie w uczniach checi poznawania §wiata i zaciekawienia otaczajacymi ich
zjawiskami.

3. Budowanie w uczniach $wiadomosci, ze ich sukces zalezy od ich wlasnych dziatan
1 determinacji.

4. Wprowadzanie uczniow w krag poje¢ filozoficznych - aksjologicznych, logicznych
1 epistemologicznych oraz u§wiadamianie ich fundamentalnego znaczenia dla kultury, nauki
1 spoteczenstwa.

5. Skoordynowanie i zintegrowanie tresci programowych z poszczeg6lnych
przedmiotow w modutly i bloki tematyczne w taki sposob, aby utatwia¢ prace nauczycieli
przedmiotowych 1 wychowawcow.

6. Skuteczne 1 $wiadome realizowanie zadan wyznaczonych przez Podstawe

Programowa Ksztalcenia Ogolnego oraz przedmiotowego.



III. Cele szczegbdtowe

1. Dla I etapu edukacyjnego:

Wiedza.

1.

Wiedza najogo6lniejsza dotyczaca pojecia cztowieka, filozofii, wiedzy, nauki i §wiata.

2. Wiedza dotyczaca sensu i celowo$ci poznawania.

3. Wiedza ogolna o nauce, zwigzkach migedzy przedmiotami edukacyjnymi oraz innymi
dziedzinami wiedzy.

4. Wiedza o zwigzkach i wptywie filozofii na kulture i rézne zjawiska wystgpujace we
wspotczesnym Sswiecie.

5. Wiedza na temat obszaru kulturowego, w ktorym uczen zyje, wraz z konsekwencjami
takimi jak historia, jezyk, literatura, filozofia, religia, sztuka, systemy wartos$ci.

6. Wiedza najogoélniejsza dotyczaca przedmiotu, celu i zakresu nauki i procesu poznania,
jako sposobu bycia w §wiecie;

7. Wiedza na temat elementarnych wartosci;

8. Wiedza na temat praw i obowigzkow mlodego czlowieka wobec siebie i1 innych;

9. Wiedza na temat uczué¢, emocji, stabszych i mocniejszych stron wlasnych oraz innych
0sob;

UmiejetnoSci.

1. Umiejetno$¢ rozpoznawania i opisywania poje¢ zwigzanych z nauka, sposobami
poznania, wlasnymi emocjami i warto$ciami.

2. Umiejetnos¢ postugiwania si¢ tymi pojeciami we wlasciwym kontekscie.

3. Umiejetnos¢ identyfikowania wartosci 1 dobr kultury polskiej, europejskiej 1 Swiatowe;.

4. Umiejetno$¢ rozpoznawania wartosci nauki.

5. Umiejetno$¢ obcowania z dobrami kultury, czerpanie radosci i przezywanie zachwytu
oraz inspiracji do wtasnej tworczosci.

6. Umiejetnos¢ formutowania prostych wypowiedzi 1 wnioskdw zwigzanych z
omawianymi tematami.

7. Umiejetno$¢ budowania prostych sadéw i ich prostego uzasadniania

8. Umiejetnos¢ kulturalnego dyskutowania — wyrazania wlasnego zdania z uzyciem prostej

argumentacji oraz stuchania wypowiedzi kolezanek i kolegow, bez przerywania itp.



9. Umiejetno$¢ poszanowania dla odmiennych postaw i pogladow wyrazanych przez
kolezanki i kolegdw.

10. Umiejetnos¢ zadawania pytan dotyczacych otoczenia i S$wiata ucznia.

11. Umiejetno$¢ proponowania prostych sposobow zdobycia odpowiedzi na zadawane
pytania.

12. Umiejetnos¢ pracy w grupie.

13. Umiejetnos¢ przewidywania ewentualnych konsekwencji dokonanych wybordw i

decyzji; taczenie przyczyny i skutku.

Postawy.

1. Wrazliwo$¢ na wartosci epistemologiczne, aksjologiczne 1 ogélnokulturowe.
Wrazliwo$¢ na problematyke poruszang na lekcjach.

Wrazliwo$¢ na taczenie nabytych umiejetnosci z roznych dziedzin wiedzy
Ciekawo$¢ §wiata 1 chg¢ poznawania go w jego réznorodnosci.

Rados$¢ ze zdobywania wiedzy.

Otwartos¢ 1 wrazliwos¢ na potrzeby kulturowe i1 duchowe.

Przekonanie o potrzebie ksztatcenia.

© N kWD

Przekonanie o sluszno$ci postawy aktywnej, rozszerzonej réwniez na pole dziatan

ogolnospotecznych.

9. Wrazliwo$¢ na wartosci.

10. Wrazliwo$¢ na problemy S$rodowiska naturalnego 1 u$wiadomienie koniecznos$ci
chronienia go;

11. Budowanie fundamentéw wtasnej hierarchii wartosci;

12. Budowanie poczucia wilasnej godno$ci, niepowtarzalnosci 1 wyjatkowosci jako osoby;
poszanowanie tych samych cech u innych o0sob;

13. Przekonanie o stusznos$ci postawy aktywnej w poszukiwaniu wiedzy;

14. Rozszerzenie postawy aktywnej na pole dziatan ogoélnospotecznych (np. udziat w

akcjach charytatywnych);

2. Dla II etapu edukacyjnego

Program Filozofia naukq zycia jest propozycja kompleksowego podejscia do modelu

edukacyjnego, a opisana $ciezka edukacyjna ma charakter ciggly 1 nie ogranicza si¢ tylko do



jednego etapu edukacyjnego jak tez nie jest propozycja odrgbnego traktowania dwoch opisywanych

pozioméw (I 1 II). Przyjmujac jako bazg opisang $ciezke filozoficzng mozna dostrzec, ze opisywane

tresci nauczania na I etapie edukacyjnym stanowig wprowadzenie do ich rozwini¢cia na Il etapie

edukacyjnym. Dlatego tez odpowiednia numeracja jest kontynuacja tej, ktora pojawita si¢ w I etapie

edukacyjnym.

W zwiazku z tym cele szczegotowe dla tego etapu sg pogtebionymi i rozbudowanymi celami

opisanymi powyzej dla I etapu edukacyjnego. Poniewaz proponowana $ciezka filozoficzna jako

swoj glowny cel przyjmuje wysunigcie propozycji metody uczenia si¢, jej cele beda kontynuacja

tych wskazanych na I etapie edukacyjnym. W zakresie wiedzy, umiej¢tnosci i postaw na Il etapie

edukacyjnym beda to:

Wiedza.

10. Wiedza dotyczaca pojecia cztowieka, filozofii, wiedzy, nauki 1 $wiata.

11. Wiedza dotyczaca sensu, sposobow i celowosci poznawania.

12. Wiedza ogo6lna 1 szczegétowa o naukach, zwigzkach miedzy przedmiotami
edukacyjnymi oraz innymi dziedzinami wiedzy.

13. Wiedza o zwiazkach 1 wptywie filozofii na kulture, nauke i1 rozne zjawiska wystepujace
we wspolczesnym $wiecie.

14. Wiedza o przesztych sposobach poznawania $wiata 1 zdobywania odpowiedzi na
formutowane pytania.

15. Wiedza na temat obszaru kulturowego, w ktorym uczen zZyje, wraz z konsekwencjami
takimi jak historia, jgzyk, literatura, filozofia, religia, sztuka, systemy wartosci.

16. Wiedza dotyczaca roznych dziedzin wiedzy, celu 1 zakresu nauki i procesu poznania,
jako sposobu bycia w $wiecie;

17. Wiedza dotyczaca taczno$ci i wzajemnego przenikania si¢ pomiedzy réznymi
dziedzinami wiedzy.

18. Wiedza na temat wartosci;

19. Wiedza na temat praw 1 obowigzkow cztowieka wobec siebie i innych;

20. Wiedza na temat uczu¢, emocji, stabszych i mocniejszych stron wlasnych oraz innych
0sob;

UmiejetnoSci.

14. Umiejetno$¢ rozpoznawania 1 opisywania poje¢ zwigzanych z nauka, sposobami

poznania, wlasnymi emocjami i warto$ciami.



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

Umiejetno$¢ postugiwania si¢ tymi pojeciami we wilasciwym kontek$cie oraz
dostosowywania ich do zdobywania odpowiedzi na stawiane pytania.

Umiejetnos¢ identyfikowania wartosci 1 dobr kultury polskiej, europejskiej i §wiatowe;.
Umiejetno$¢ rozpoznawania warto$ci nauki.

Umiejetno$¢ obcowania z dobrami kultury, czerpanie radosci 1 przezywanie zachwytu
oraz inspiracji do wilasnej tworczosci.

Umiejetnos¢ formutowania wypowiedzi 1 argumentacji zwigzanych z omawianymi
tematami.

Umiejetnos¢ budowania sagdow i ich uzasadniania;

. Umiejetno$¢ oceny sagdéw innych przy jednoczesnym poszanowaniu odrebnego zdania

innej osoby.

Umiejetnos¢ kulturalnego dyskutowania — wyrazania wlasnego zdania z uzyciem
argumentacji oraz stuchania wypowiedzi kolezanek i kolegéw, bez przerywania itp.
Umiejetno$¢ poszanowania dla odmiennych postaw i pogladow wyrazanych przez
kolezanki 1 kolegow.

Umiejetnos¢ zadawania pytan dotyczacych otoczenia i $wiata.

Umiejetno$¢ proponowania sposobow zdobycia odpowiedzi na zadawane pytania.
Umiejetno$¢ proponowania rozwigzan zagadnien w wymiarze teoretycznym i
praktycznym.

Umiejetnos¢ pracy zespotowe.

Umiejetno$¢ przewidywania ewentualnych konsekwencji dokonanych wyborow i

decyzji; taczenie przyczyny i skutku.

Postawy.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Wrazliwo$¢ na wartos$ci epistemologiczne, aksjologiczne i ogolnokulturowe.

Wrazliwo$¢ na problematyke poruszang na lekcjach.

Wrazliwo$¢ na tgczenie nabytych umiejetnosci z roznych dziedzin wiedzy

Ciekawo$¢ §wiata i ch¢¢ poznawania go w jego réznorodnosci.

Rados¢ ze zdobywania wiedzy.

Otwarto$¢ 1 wrazliwo$¢ na potrzeby kulturowe i duchowe.

Przekonanie o potrzebie ksztatcenia.

Przekonanie o stusznosci postawy aktywnej, rozszerzonej rowniez na pole dziatan
ogolnospotecznych.

Wrazliwo$¢ na wartosci.



24.

25.
26.

27.
28.

Wrazliwo$¢ na problemy $rodowiska naturalnego i1 u$wiadomienie koniecznos$ci
chronienia go;

Budowanie wtasnej hierarchii wartosci,

Ksztaltowanie 1 wzmacnianie poczucia wlasnej godno$ci, niepowtarzalno$ci i
wyjatkowosci jako osoby; poszanowanie tych samych cech u innych osob;

Przekonanie o stuszno$ci postawy aktywnej w poszukiwaniu wiedzy;

Rozszerzenie postawy aktywnej na pole dzialan ogolnospotecznych (np. udziat w

akcjach charytatywnych).



IV. Tresci nauczania

Proponowana filozoficzna® §ciezka® edukacyjna opiera sie¢ na nastepujgcych zatozeniach.
- podstawa merytoryczng jest Podstawa Programowa
- program wlasny tworzy wspolng baze, dla przekazywanych tresci
- baza ta ma charakter $ciezki nauczania, opartej na filozofii Sokratesa, Platona i Arystotelesa
- na I etapie edukacyjnym uczniowie wprowadzani sg w §wiat $ciezki filozoficznej, poprzez
bezposredni kontakt z wyrdznionymi, podstawowymi zagadnieniami. Tworzg one podstawe
umiej¢tnosci, wiedzy oraz postaw..
- na II etapie edukacyjnym uczniowie uczestnicza w poglebionej analizie $ciezki filozoficznej,
rozpoznaja wiedz¢ poprzez bazg filozoficzng, dokonujg analiz i syntez w oparciu o narz¢dzia
filozoficzne.
- baza ta wprowadzana jest poprzez:

- wzbogacenie wspolnymi tresciami filozoficznymi Podstawy Programowej, dla ktorej
fundamentem jest proponowana $ciezka filozoficzna

- zajecia dodatkowe o charakterze interdyscyplinarnym, odwotujace si¢ do prezentowane;j
sciezki filozoficznej

- zajecia cykliczne, odwotujace si¢ do alternatywnych (wobec biernej percepcji) sposobow
poznawania $§wiata (poprzez eksperyment, badanie, uczestnictwo itp.)

- inne dziatania uczniow, ktore wynikaja z jednostkowej refleksji uczniow i ich mozliwosci
oraz che¢ci edukacyjnych (np. dziatania w ramach wolontariatu).
- proponowany model edukacyjny ma charakter dynamiczny i musi by¢ dostosowany do potrzeb
uczniéw. Zespot nauczycielski realizujgcy ten program nie moze dziata¢ odtworczo, lecz traktowad
$ciezke oraz baze tresciowa 1 metodologiczng jako punkt wyjscia dla stworzenia dynamicznego

modelu nauczania.

Postugujac si¢ tu pojeciem filozofii odwotuje si¢ do szerokiego rozumienia tego stowa, jako sposobu
poznawania rzeczywisto$ci, "umitowania madrosci", oparta na ciekawo$ci §wiata i odwagi w badaniu go.

Wprowadzane pojecie $ciezki ma charakter autorski i odnosi si¢ do konkretnego, proponowanego programu
edukacyjnego, ktory wyrasta z mysli trzech klasycznych filozofow - Sokratesa, Platona i Arystotelesa. Sciezka ta,
cho¢ zarysowana szczegotowo, ma by¢ jedynie punktem wyjscia dla procesu edukacyjnego, nie zas doj$cia. Ma
przezwycig¢za¢ atomizacj¢ nauki, podtrzymywac ciekawos$¢ i stwarzaé przestrzen dla syntetycznego i sensownego
rozumienia procesu zdobywania wiedzy.



Sciezka filozoficzna

Zrédha tej $ciezki tkwia w mysli oraz metodach Sokratesa, Platona i Arystotelesa, nie powielajac
jednak ich rozstrzygni¢¢ ani sposobdw dojscia, lecz jedynie inspirujac si¢ nimi, dostosowujac do
wymogow wspolczesnej edukacji 1 dostosowujac do Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogolnego.
Proponowana $ciezka ma swe umocowanie w konkretnej mysli filozoficznej tych trzech filozofow,
jednak w samej $ciezce nie jest wskazane, ktory element wywodzi si¢ od ktérego z trojki filozofow.
Z jednej strony wynika to z przyjetego zalozenia, ze wszyscy oni w rownym stopniu przyczynili si¢
do stworzenia fundamentow wspolczesnej refleks;ji filozoficznej i poznawczej, z drugiej, jako osoby
pozostajace pod swoim bezposrednim wptywem, czgsto powtarzali 1 przetwarzali jakas mysl, co
uniemozliwia jednoznaczne wskazanie, ktéry z trzech filozofow jest wlasciwym autorem danej
mysli.

Zarys $ciezki powstal w oparciu o analize kategorii 1 przestrzeni refleksji, jakimi zajmowali
si¢ Sokrates, Platon i Arystoteles. Na bazie tej analizy, powstata tabela, ktora stala si¢ poziomem
beta refleksji nad planowang $ciezka filozoficzng. Uklad ten powstat poprzez przyporzadkowanie
odpowiednich zagadnien do konkretnych klas nauczania I i II etapu edukacyjnego oraz dziatow
filozofii, do jakich si¢ odwotuje. Nastepnie wyodrgbniono wiodaca $ciezke, do ktorej dotaczone sa
inne, pozornie poboczne, a dopeitniajace refleksji. Tak przedstawiona §ciezka zostata dostosowana
do optymalnej realizacji podstawy programowej. Ponizej przedstawione s3 kolejne kroki
powstawania tej Sciezki.

Opisujac tre$ci nauczania kierowano si¢ przyporzadkowaniem odpowiednich zagadnien do
trzech gtownych obszaréw z dziedziny filozofii: ontologii, czyli analizy tego, czym jest otaczajacy
nas $wiat; epistemologii, czyli te tresci nauczania, ktore odnoszg si¢ do sposobow poznawania
$wiata; wreszcie aksjologii, czyli obszaru wartosci - zarowno moralnych, jak i1 estetycznych. Nalezy
przy tym pamigta¢, ze ideg programu jest uczenie ucznidw spdjnego postrzegania wiedzy w
opozycji do jej atomizowania. Podzial tu wprowadzony ma charakter jedynie roboczy i nie
powinien sugerowa¢ oddzielnego traktowania opisywanych tresci.

Jednoczeénie wskazywane obszary tresci edukacyjnych stanowiag jedynie punkt wyjscia dla
proponowanych przez nauczyciela sposobdw realizacji i wprowadzenia tej wiedzy. Z tego tez
powodu w ponizszym opisie przyjmuja charakter ogoélny tak, aby pozostawi¢ nauczycielowi i
uczniom swobod¢ do ich dynamicznego wypetnienia 1 dostosowania do konkretnych potrzeb 1
zainteresowan uczniow. Konkretne sposoby realizacji tresci edukacyjnych powinny znalez¢é si¢ w
poszczegbdlnych rozkladach materialbw oraz programie wskazujagcym obszar taczenia tredci

przedmiotowych z réznych dziedzin wiedzy.



Wreszcie przyjeto zatozenie, bazujac na wieloletnim do§wiadczeniu nauczycieli uczacych na
tym etapie - nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, filozofow i metodykow, ze pierwszy etap
edukacyjny bedzie wprowadzeniem do wlasciwej podstawy filozoficznej nauki. Bedzie to miato

konkretne przelozenie na okreslenie celow nauczania w kolejnych etapach edukacyjnych.

1. I etap edukacyjny

a) Dla klasy I

Ontologia 1 spoteczenstwo

Uczniowie poznaja zagadnienie pytania o swiat w ogole, materii jako elementu, z ktérego
stworzony jest $wiat. Uczniowie zastanawiajg si¢ nad zrodlem przedmiotow, ich budowg i
pochodzeniem. Ma to charakter proby sformutowania pytania i podtrzymania ciekawosci ucznia.

Uczniowie poznajg zagadnienie dotyczace kraju i przestrzeni w jakiej zyja. Zadaja pytanie o
$wiat - czym on jest, gdzie si¢ znajduje, czy jest duzy itp. Tu, podobnie jak w przypadku materii,
ma to charakter formulowania pytan i skierowania ciekawosci ucznidw w obszar wykraczajacy
poza codzienne do$wiadczenie (zadawanie pytan dotyczacych poje¢ abstrakcyjnych). W tym
miejscu warto tez wprowadzi¢ pojecie zywiotldw 1 ich znaczenia w $wiecie (np. wiatr - Zagle,

wiatraki, latawce).
Epistemologia

Uczniowie stawiaja pytania dotyczace $wiata, wlasnej osoby (Kim jest JA?). Zastanawiajg
si¢ nad warto$ciami, zagadnieniem madrosci 1 wiedzy. Opisuja i znajdujg przyktady uczciwosci i
zaufania. Zastanawiaja nad swoimi marzeniami 1 proponuja sposoby ich osiggnigcia. TreSci
edukacyjne sg tu oparte w duzej mierze na doswiadczeniu osobistym dziecka oraz otaczajagcym je
Swiecie.

Wazne jest, aby juz w pierwszej klasie uczniowie nauczyli si¢ postugiwac si¢ stowami "tak",
"nie" 1 "nie wiem" w odniesieniu do sposobow 1 mozliwos$ci poznania. Wazne jest, aby uzmystowié
uczniom wage tych sformutowan i ich znaczenie, szczegélnie w kontekécie odpowiedzi

negatywnych - "nie" i "nie wiem". Nauczyciel powinien wskaza¢, ze rowniez one niosg wartos¢



poznawczg i s3 wstgpem do poznania.

Aksjologia

Uczniowie poznaja zagadnienie porzadku, zastanawiajg sie, czym jest porzadek i dlaczego
moze by¢ wazny w naszym zyciu. Warto tu siegna¢ po doswiadczenia codzienne - porzadku w
pokoju, sali, ale tez porzadku jako elementu sprawiedliwosci (kolejnos¢). Warto pokazywacé
uczniom, jak wiele porzadku znajduje si¢ wokot nas (np. strony w ksiazce ulozone w odpowiednim

porzadku).

b) Dla klasy II

Ontologia 1 spoteczenstwo

Pytanie o skladowe $§wiata, jego poczatek. Proba refleksji nad wiekiem $wiata. W tym
miejscu warto siegna¢ do pierwszych filozoféw zastanawiajacych si¢ nad zywiotami czy tez
"atomami" $wiata. Opisujgc $wiat i1 zastanawiajac si¢ nad jego budowg nalezy zastanowié si¢ z

uczniami nad poje¢ciem kierunkoéw - gora, dot, zachod, pétnoc itd.

Epistemologia

Refleksja nad zagadnieniem pamigci - tre§¢ ograniczona jest tu do postawienia pytan i
siggnigcia do odpowiedzi, ktore posiadaja sami uczniowie. Mozna tu wspomnie¢ o konieczno$ci
pamictania liter, stow, nauce jezykow obcych.

Drugim waznym pojeciem, wokot ktorego nalezy budowac zajecia jest uczestnictwo. Chodzi
tu o wskazanie sposobu poznania §wiata poprzez doswiadczenie wspotbycia 1 wspotobcowania. Oba
te pojecia powinny by¢ zestawiane z kategorig prawdy. Nie nalezy tu wprowadza¢ zbyt trudnych
dla ucznidow subtelnosci, lecz pokaza¢, w jaki sposdb pamigé i1 uczestnictwo pozwala nam
poznawa¢ prawde. Mozna tu wykorzysta¢ rodzing uczniow i poprosi¢ uczniow o przedstawienie
jakiego$ zdarzenia z historii, o ktorym pamigtaja rodzice/dziadkowie. Nalezy pamietaé, aby

dostosowa¢ to zadanie do mozliwosci ucznidéw.

Aksjologia



Uczniowie poznaja i poddaja refleksji pojecie dobra, przyjazni, odpowiedzialno$ci, pigkna i
fadu. Wszystkie te kluczowe dla uczestnictwa w $wiecie pojecia powinny pojawi¢ si¢ w kontekscie
epistemologicznie istotnego pojecia prawdy. Pojecia te nie powinny by¢ obce uczniom, zasadnicza

jest tu zatem refleksja odwotujaca si¢ do codziennego doswiadczenia uczniow.

c) Dla klasy III

Ontologia 1 spoteczenstwo

Uczniowie zastanawiaja si¢ nad idea panstwa 1 relacji w nim zachodzacych. Zastanawiaja
jak powstaje panstwo i czy chcieliby mie¢ swoje wlasne panstwo. W tym miejscu warto
wprowadzi¢ pojecie utopii jako panstwa idealnego 1 poprosi¢ o stworzenie modelu takiego panstwa
(w formie rysunku, makiety, symulacji komputerowej - dobor metody zalezy tu od grupy uczniow).
Elementem panstwa jest tez spoteczenstwo i ono powinno by¢ poddane refleksji z uczniami.

Drugim poziomem odnoszacym si¢ do poznania §wiata jest refleksja na temat kosmosu.
Mozna tu positkowaé si¢ mitami kosmologicznymi, ale tez wspotczesnym opisem kosmosu
(oczywiscie dostosowanym do mozliwosci uczniow). O ile to mozliwe warto przeprowadzi¢ z
dzie¢mi doswiadczenie obserwacji nieba przez teleskop lub lornetke. Mozna to czyni¢ kilkukrotnie
i sam ten proces badawczy uczyni¢ gtowna osig refleksji nad kosmosem (czy Jowisz jest duzy? To
dlaczego jest taki maty na niebie?). Tu tez nalezy poruszy¢ zagadnienie ruchu i zastanowic
(przeprowadzi¢ do§wiadczenie), ktore pokaze, jakie sg rodzaje ruchu, dlaczego cos$ si¢ rusza (reka,
samochod, Ksiezyc). Nie ma konieczno$ci udzielenia tu wyczerpujacych odpowiedzi, lecz jedynie

wskazania problemu i zaciekawienia nim uczniow.

Epistemologia

Na poziomie poznawczym uczniowie powinni zastanawia¢ si¢ nad zagadnieniem przyczyny
zjawisk, relacji 1 zdarzen w §wiecie. Powinni na tym etapie poddac¢ refleksje 1 dziatania w zakresie
sposoboéw zdobywania wiedzy. Beda to dzialania twoércze (odtworzenie pewnej teoretycznej
struktury - na przyktad narysowanie panstwa idealnego), przeprowadzanie eksperymentdw,
doswiadczen. Wazne jest tez, aby uczniowie poddali refleksji relacje pomiedzy elementami (na
przyktad na poziomie analizy zagadnienia panstwa, wzajemnej relacji miedzy nimi, migdzy

cztonkami spoteczenstwa; na przyktadzie refleksji o kosmosie jaka jest relacja i zwiazek miedzy



planetami, Slofnicem. Warto tu przeprowadzi¢ z dzie¢mi rozmowe na temat odlegto$ci pomiedzy
obiektami widzialnymi na niebie - np. jakie sg odleglo$ci migdzy gwiazdami w gwiazdozbiorze
Wielkiego Wozu?).

Ten poziom poznania nalezy wzbogaci¢ pojeciem rozumu, wprowadzajac je na razie na
zasadzie narzedzia, ktére pozwala nam zastanowi¢ si¢ nad relacjami pomiedzy elementami jakiej$
wiegkszej catosci.

Drugim poziomem refleksji poznawczej jest powrot do pytania o wlasne Ja ucznia,

poglebione tu o kategori¢ pragnien i celow w Zyciu.
Aksjologia

Na poziomie warto$ci uczniowie powinni zastanawia¢ si¢ nad zagadnieniem prawa oraz
umieszczenia wlasnych pragnien w przestrzeni prawnej. Warto poruszy¢ z uczniami zagadnienie
praw jako regut - zarbwno w aspekcie praw ucznia, praw jakie obowigzuja w spoleczenstwie, jak
tez praw naukowych (na przyktad ruchu). Nalezy tu dostosowac refleksje do mozliwosci uczniow.
Celem jest przede wszystkim wprowadzenie pojec¢ 1 zasygnalizowanie przestrzeni refleksji, nie za$
udzielenie odpowiedzi na stawiane pytania i formulowanie konkretnych praw czy zasad ruchu.

Waznym elementem jest tez pojecie harmonii, ktére mozna potaczy¢ z zagadnieniem prawa i
porzadku. Nalezy polaczy¢ tu refleksje nad harmonig (rozumiang szeroko jako sposob istnienia

elementow wobec siebie nawzajem) z zajeciami muzycznymi i plastycznymi.

2. IT etap edukacyjny

a) Dla klasy IV

Ontologia 1 spoteczenstwo

Uczniowie sg wprowadzani w struktur¢ budowy $wiata - zarowno w skali makro,
odniesienia do wszech§wiata, jak tez mikro - pokazujac czasteczkowag i1 atomistyczng budowe
$wiata. Na tym etapie uczniowie powinni oswoi¢ si¢ ze ztozono$cig Swiata w makro- 1 mikroskali,
poznajac podstawowe pojecia jak atom, czastka czy galaktyka. W tym kontek$cie nalezy tez

ponownie poddac refleksji pojgcie przestrzeni i rzeczywistosci. Zalecane jest postuzenie si¢ tu



kategoriami wymiaréw (ktore wywodzimy z idei kierunkéw). Mozna pokazaé tez uczniom bryty
platonskie jako przyktady bryt przestrzennych.

W ramach rozwazan nad miejscem ucznia w §wiecie kategorig refleksji nalezy uczyni¢ ide¢
rzadu 1 rzadzenia. Warto przypomnie¢ utopi¢ tworzong na wczesniejszym etapie, by zestawi€ jg i
pojawiajaca si¢ w niej struktur¢ wladzy z demokracja, w jakiej zyjemy. Nalezy zastanowi¢ si¢ z

uczniami dlaczego istnieje rzad, jaki on powinien by¢, kto powinien rzadzic.

Epistemologia

Wkraczajac w klase czwarta uczniowie przekraczajg prog II etapu edukacyjnego, co pociaga
za sobg donioste konsekwencje w sferze sposobow poznania. Nauczyciel prowadzacy edukacje
wczesnoszkolng (jeden, dobrze znany i wszechstronny) ustepuje miejsca wielu nauczycielom,
specjalistom konkretnych przedmiotéw. Wydaje si¢, Ze moment ten przyczynia si¢ do pojawienia
si¢ w uczniach przekonania, iz poglgbienie wiedzy oznacza jej zawezanie i rozdziat od innych
dziedzin wiedzy. Tym wazniejsze jest tu wskazanie mostow tgczacych te przedmioty 1 sposoby
zdobywania wiedzy w sposob odmienny od biernego przyswajania podrgcznikowej wiedzy.
Dodatkowo wazne jest, aby w tym momencie edukacji przygotowaé uczniéw do krytycznego
patrzenia na $wiat.

Aby byto to mozliwe, warto przyblizy¢ histori¢ o Sokratesie jako poszukiwaczu prawdy i
stynnych stéw "Wiem, Ze nic nie wiem". Warto z uczniami zastanowi¢ si¢, co majg one oznaczac i
jakie konsekwencje nam przynosza. Mozna tu postuzy¢ si¢ metoda elenktyczng, ktora polega na
probie znajdywania odpowiedzi na pytania w taki sposob, aby doprowadzi¢ odpowiedzi do absurdu,
a przez to pokazania, ze w istocie "nie wiemy", cho¢ sadzilismy inaczej. Jednym z fatwiejszych
przykladow jest tu kategoria czasu. W ramach poszukiwan odpowiedzi mozemy odwota¢ si¢ do
Heraklitejskiej koncepcji zmiany.

Drugim waznym elementem sposobéw zdobywania wiedzy jest wprowadzenie uczniow w
zagadnienie indukcji. Najlepiej uczyni¢ to poprzez proste wnioskowanie oparte na zjawiskach dnia
codziennego (na przyktad o wschodach czy zachodach Stonca) i pokazania struktury wyciggana na
ich podstawie ogoélnych wnioskow. Tutaj nalezy pochyli¢ si¢ tez nad pojeciami praktyki i teorii,
wskazujac uczniom na te dwa sposoby (i ich potaczenia) zdobywania wiedzy. W aspekcie
praktycznym warto wskaza¢ réznice pomiedzy zdobywaniem wiedzy poprzez do$wiadczenie
(eksperyment) i do§wiadczenie (uczestnictwo lub przezycie).

Wsparciem dla tego wstepu do logicznego myslenia moga by¢ uwielbiane przez dzieci

zagadki logiczne i ukazanie im zasady ich dziatania (pojawiajacymi si¢ w naszych glowach



zalozeniach ograniczajacych, ktore uniemozliwiaja nam dostrzezenie odpowiedzi).

Wreszcie ponownie nalezy skierowaé refleksje poznawcza do wewnatrz ucznia. Pytanie o
istote tego, kim jesteSmy nalezy wzmocni¢ postulatem Sokratesa dotyczacym koniecznosci
poznania samego siebie. Nalezy zastanowi¢ si¢ z uczniami jak mozna to zrobic i jaki jest cel takiej
refleksji.

Warto tez proponowaé dzialania, ktoére pozwola uczniom realizowa¢ do$wiadczenia w

zespotach uczniow, uczac ich wspolnego zdobywania wiedzy.

Aksjologia

Na poziomie wartosci uczen w czwartej klasie powinien pochyli¢ si¢ nad zagadnieniami
prawa (na przyklad poprzez wspdlne tworzenie "prawa szkolnego" 1 refleksja na konsekwencjami
wprowadzenia go w zycie). Wraz z tym nalezy odwota¢ si¢ do zagadnienia odpowiedzialnosci za
wlasne dzialania i decyzje (cho¢ moze to by¢ trudne, mozna, jesli uczniowie sg na to przygotowani,
thumaczy¢ uczniom ze "brak dziatania", tez niesie ze sobg konsekwencje 1 w tym znaczeniu rOwniez
jest dziataniem. Nalezy to wprowadzi¢ w kontekscie odpowiedzialno$ci za konieczno$¢ niesienia
pomocy innym).

W tle powinny nam powraca¢ kategorie dobra, prawdy i pigkna, ktére pozwalaja nam
osiggna¢ wiasne, jak tez wspolne cele. Istotne jest to zaspokojenie dwojakich celow -

jednostkowych 1 wspolnotowych.

b) Dla klasy V

Ontologia i spoteczenstwo

Na tym etapie edukacji tre$ci odnoszace si¢ do zagadnien istoty, budowy, poczatku i
struktury $wiata i spoteczenstwa wymagaja kolejnego poglebienia. Jego charakter powinien by¢
wyznaczony poprzez mozliwosci i zainteresowania samych ucznidw. Realizowanie projektow
edukacyjnych i ukazanie tych szerokich zagadnien poprzez konkretny problem wydaje si¢ by¢
najlepszym sposobem realizacji tego celu. Tres$cig nauczania bedzie wigc wskazany w konkretnej
propozycji zakres merytoryczny projektu, ktérego ramy wyznacza szeroko pojmowane zagadnienie
istoty §wiata, natury i spoteczenstwa.

Przyktadem moze by¢ tu projekt "Odkrywca", ktory odtwarza pierwsza podroéz Krzysztofa

Kolumba do Ameryki. Uczniowie, wcielajac si¢ w podroznika, odtwarzaja wizj¢ §wiata, w jakim



powstaje projekt podrézy Kolumba. Zastanawiaja si¢ nad ograniczeniami i probuja zaproponowac
ich rozwigzania (na przyktad jak orientowac si¢ w przestrzeni bezkresnego oceanu? Jak nawigowaé
nie majac mapy? Czy mozna dowiedzie¢ si¢, jak duza jest ziemia?).

Nauczyciel powinien pomoc tu tylko uczniom w realizacji ich projektu, ktory odpowiadaltby

ich zainteresowaniom.

Epistemologia

Sposdb przyswajania i zdobywania wiedzy powinien by¢ na tym etapie poglebiony poprzez
wprowadzenie zasad dedukcji, sposobu poznania metoda majeutyczng (Sokratejska metoda
"wydobywania" wiedzy, ktora tkwi w uczniach, a wigc wyciggania wnioskOw na podstawie kilku
pozornie odseparowanych informacji).

Na tym etapie uczniowie powinni zmierzy¢ si¢ tez z proba definiowania zagadnien i
zjawisk, na zasadzie arystotelesowskiej - odwolanie to zbioru ogdlnego i wskazanie cechy
szczegolnej (np. cztowiek to istota /poziom ogolny/ rozumna /cecha wyrdzniajaca).

Nalezy tez poglebia¢ zdobywanie wiedzy poprzez doswiadczenie z jednoznacznym
wskazaniem, ze mozna w tych $ciezkach poznania popeiac¢ btedy i myli¢ si¢. Warto tu odwotac si¢
do koncepcji geocentrycznej (w opozycji do heliocentrycznej) i zastanowié si¢ z uczniami, jakie
przejawy codziennego doswiadczenia wskazywalyby na to, ze to jednak Ziemia znajduje si¢ w
centrum $wiata. Ten sposob zaprezentowania mozna poprowadzi¢ w ramach dzialan projektowych

(na przyktad w ramach projektu "Gdzie jest Ziemia?").

Aksjologia

W odniesieniu do zagadnien aksjologicznych warto powtarzane pojecie dobra wprowadzi¢
w wymiar uniwersalny, poddajac refleksji mozliwo§¢ zasad czy norm, ktére maja wymiar
uniwersalny, zawsze obowigzujacy niezaleznie od kultury czy tez czasu.

Zagadnieniem praktycznym, taczacym zagadnienia estetyki 1 etyki, jest koncepcja ztotego
srodka i jej etyczny wymiar formutowany przez Arystotelesa. Mozna to wprowadzi¢ w ramach

projektu, lub poprowadzi¢ na réznych przedmiotach w ramach uzgodnien migdzyprzedmiotowych.

c) Dla klasy VI



Ontologia i spoteczenstwo

W szostej klasie uczen gotowy jest juz do podjecia realnej filozoficznej 1 metodologiczne;j
refleksji dotyczacej budowy §wiata oraz systemu spotecznego w jakim zyje. Na poziomie tresci
mozna wigc analizowaé z uczniami zagadnienie budowy materii, jej cz¢sci sktadowych, odwotujac
si¢ tu do takich poje¢ jak forma czy substancja. W przestrzeni makro§wiata mozna na tym etapie
zestawi¢ pojecia kosmosu 1 chaosu, ukazujac ludzki sposdb postrzegania 1 porzadkowania
otaczajacego nas S$wiata (np. na przykladzie gwiazdozbioréw, ktore sa przeciez arbitralnym
wyborem uporzadkowania).

W zakresie relacji bycia w spoleczenstwie uczen moze zmierzy¢ si¢ z zagadnieniem kultury
(jej charakteru, roli w naszym zyciu, opozycji wobec natury) oraz podda¢ refleksji role znaku,
jezyka i mowy w poznawanym S$wiecie. To, cho¢ odwoluje si¢ do kategorii epistemologicznych,
pozwoli wprowadzi¢ Arystotelesowska definicje prawdy (zgodno$¢ sadu z rzeczywisto$cia)
poglebiong o refleksje nad modelujaca rola jezyka.

Dla realizacji tych tresci nauczania najlepiej wybra¢ metode projektu interdyscyplinarnego,
ktoéry moze by¢ realizowany badz w ramach osobnych zaje¢, badz jako element poszczegdlnych
lekcji przedmiotowych. Istotne jest, aby przekaz ptynacy od réznych nauczycieli pozwalat ukazaé
wspolnotowy charakter omawianego zagadnienia, widzianego z roznych perspektyw badawczych.

W kwestiach spolecznych uczniowie moga tez zapozna¢ si¢ z klasycznym podzialem
ustrojow panstwa (monarchia, arystokracja i demokracja) i zastanowi¢, ktory z prezentowanych
ustrojow jest najlepszy, a takze jakie sa jego stabe strony. Refleksje¢ ta mozna poglebi¢ o
zagadnienie utopii widziane w perspektywie historycznej (np. w Panstwie Platona, u T. Morusa w
Utopii, czy tez filmie Metropolis, Folwarku zwierzecym G. Orwella lub dokumencie Defilada A.
Fidyka). Metode 1 tre$§¢ nalezy oczywiscie dostosowaé¢ do mozliwosci 1 zainteresowan grupy.
Analize zagadnien ustrojowych mozna przeprowadzi¢ réwniez w ramach wycieczki (np.
odwiedzenia osoby wdjta, burmistrza lub kogo$ z witadz lokalnych i skonfrontowania jej z

pytaniami dotyczacymi na przyktad zalet 1 wad systemu demokratycznego).

Epistemologia

W zakresie poznania mozna wprowadzi¢ pojecie aksjomatu jako zrodta pewnej wiedzy. Jako
przykltad mozna tu poda¢ aksjomaty matematyczne Euklidesa, jak tez zastanowi¢ sie¢, czy w innych
naukach mozliwe jest sformulowanie sagdow réwnie pewnych (warto odwota¢ si¢ tu do analizy

stynnej sentencji Kartezjusza "cogito ergo sum"). Jesli istnieje taka mozliwo$¢ warto pokazac tez,



ze aksjomaty sg takimi jedynie w ramach obowigzujacego systemu, a ich podwazenie pozwala
czesto dokona¢ niezwyklych odkry¢ i umozliwia przetamanie barier, ktore dotychczas hamowaty
rozw@j jakiej§ dziedziny wiedzy (w geometrii byloby to stworzenie geometrii nieeuklidesowych, a
co za tym idzie umozliwito realne planowanie lotow w przestrzeni kosmicznej).

Wazne jest tez pokazanie, Ze rozumowy sposob poznania pozwala nam na przekroczenie
ograniczen, jakie stawia przed nami nasza sytuacja fizyczna. Mozna przeprowadzi¢ z uczniami
probe odtworzenia sposobu na obliczenie wielkosci Ziemi, bez mozliwosci jej obserwacji z
perspektywy kosmicznej - to dowotanie do eksperymentu Arystarcha z Samos lub odtworzenie
eksperymentu Foucaulta dotyczacego udowodnienia ruchu obrotowego Ziemi. Mozna wreszcie
zaproponowa¢ wiasny pomyst, kluczowe jest tu jednak stworzenie takich warunkow, ktore beda

wymagaty wykorzystana zdolnosci racjonalnego myslenia.
Aksjologia

Na tym etapie poglebieniu i wzmocnieniu powinny podlega¢ wszystkie wprowadzane 1
analizowane wczesniej kategorie, takie jak: prawo, odpowiedzialnos¢, cel, dobro, zaufanie.
Dodatkowo mozna wprowadzi¢ pojecie cnoty (gr. arete) oraz koncepcje¢ intelektualizmu etycznego,
ktory stwierdza, ze nie mozna czynié zle, jesli si¢ posiada odpowiednig wiedze o skutkach swoich
dziatan (cnota zostaje tu utozsamiona z madroscig).

Dodatkowo na poziomie estetycznym uczniowie mogg mierzy¢ si¢ z sagdami estetycznymi

dotyczacymi funkcjonowania pigkna (czy tez szerzej - estetyki) we wspotczesnym $wiecie.

V. Procedury osiggania celow

Program ,,Filozofia nauka zycia” ma charakter wspierajacy realizacje Podstawy Programowej za
pomoca narzgdzia, jakim jest $niezka edukacyjna bazujac na klasycznych zrodtach filozofii jako
drogi poznawania i zdobywania wiedzy, ksztaltowania wartosci 1 postaw moralnych, jak tez opisu
swiata w perspektywie naukowej i spotecznej. Zakres konkretnych tresci nauczania powinien by¢
wypracowany przez Rad¢ Pedagogiczng w oparciu o ogdlne sugestie zawarte w tym programie 1
opiera¢ si¢ na mozliwosciach i1 zainteresowaniach ucznioéw.

Nalezy tez pamigta¢, ze pewne ogélne zalozenia musza by¢ dostosowane do danego etapu

nauczania, z uwzglednieniem przede wszystkim wprowadzajacego charakteru na pierwszym etapie



edukacyjnym i jego uszczego6towieniu i poglebieniu na drugim etapie edukacyjnym.

Sugerowane sg roznorodne formy pracy, a wiec i metody tradycyjne podawcze, jak rowniez tak

atrakcyjne dla uczniow metody aktywizujace, jak ,.burza mozgdéw”, mate inscenizacje sytuacji,

¢wiczenia decyzyjne, praca w grupach i gry symulacyjne, gry terenowe, mapa pojec, projekt,

otwarta dyskusja (w szkole podstawowej bywa bardzo trudna, ale uczniowie stopniowo ucza si¢

zasad i kultury dyskutowania: stuchania innych, cierpliwego czekania na swoja kolej, formowania

wypowiedzi z prostym uzasadnieniem, poszukiwania przekonywajacej argumentacji), prezentacje

mini projektu itp. Mozna zastosowac kilka metod jednocze$nie, starannie jednak planujac ich

wprowadzanie, aby nie spowodowac niepotrzebnego chaosu z powodu nadmiaru. Metody musza

by¢ dobrze przemys$lane i dostosowane do okreslonej sytuacji, mozliwo$ci i aktualnych potrzeb

uczniow.

Metoda przypadkéw — doskonata metoda pracy na tym poziomie nauczania. Uczen
zapoznaje si¢ z danym problemem, dowiaduje si¢ potrzebnych informacji z krotkiego tekstu
(przy okazji poznajac nowe pojgcia i tresci), a nastgpnie, na jego podstawie oraz wiedzy
ogolnej, uczniowie wraz z nauczycielem usituja odpowiednio zdefiniowaé problem i
sformutowa¢ wniosek. Istotne w tej metodzie jest, aby trzymac¢ si¢ analizowanego tekstu i
nie czyni¢ dygresji i szerokich dopowiedzen, gdyz burzy to istotny proces, jakim jest nauka
wlasciwej 1 adekwatnej argumentacji. Nalezy tez pamictaé, by po przeczytaniu przez
uczniéw tekstu, a przed rozpoczeciem dyskusji upewnic sig, czy wszystkie wyrazy i zwroty
sa uczniom znane (nie dotyczy to oczywiscie przypadkéw, gdy tekst ma na celu wiasnie
zdefiniowanie jakiego$ terminu). Tekstem moze by¢ jakikolwiek tekst kultury — obraz,
fragment filmu, zabytkowa budowla itp. Na przyklad do modulu ,,Tamten cztowiek”
doskonatym tekstem jest ,,Cela” — opowies¢ o dziewczynce z zespotem Downa.

Metoda sytuacyjna — podobnie jak w metodzie przypadku jest to bardzo dobry sposob na
przedstawienie uczniom omawianego zagadnienia. Podobnie jak w metodzie przypadku tu
takze, wrgcz z jeszcze wigksza starannoscia, nalezy pilnowac ograniczenia tematycznego
danego problemu.

Metoda inscenizacji — jest to dobra i powszechnie przez uczniow lubiana metoda z rodzaju
gier symulacyjnych, pomocna rowniez w przypadku lekcji etyki, cho¢ zawsze nalezy
dokladnie zastanowi¢ si¢ 1 przeanalizowa¢ celowo$¢ zastosowania tej metody. Jednym z jej
wariantow, ktory niewatpliwie dobrze sprawdza si¢ w pracy z uczniami jest inscenizacja
sadu.

Tworcze opowiadanie i tworcze pisanie — czgsto jest polaczone z metodg inscenizacji, moze



si¢ nig np. zacza¢ lub zakonczy¢. Metoda jest wykorzystywana glownie na lekcjach jezyka
polskiego, etyki oraz podczas zajec¢ kota polonistycznego, teatralnego oraz artterapii.

Gra terenowa — metoda aktywna, wymagajaca przede wszystkim doskonalego
wczesniejszego przygotowania ze strony nauczyciela, ale roOwniez nieco szczgscia co do
warunkéw pogodowych, bowiem jak sama nazwa wskazuje gra terenowa musi odbywac si¢
w terenie, czyli np. na Starym Miedcie lub w Lazienkach. Nauczyciel przygotowuje mapke
terenu i liste zadan w formie zagadek, rysunkéw itp. Sa one nastepnie realizowane w
wyznaczonym terenie (mozliwym do wzrokowego ogarni¢cia przez opiekunow, w celu
zapewnienia bezpieczenstwa) przez grupy, ktére musza same zorganizowaé¢ metody
wspotpracy, poszukiwaé rozwigzan nawigzujac przy tym kontakt takze z napotkanymi
osobami, co wymaga dodatkowych instrukcji — przypomnienia zasad kultury. Zrodlem
informacji sg ludzie, miejsca i obiekty.

Metoda projektéw — metoda ta jest rozpowszechniona w starszych klasach, dotad stosowana
gtownie na III i IV etapie edukacyjnym, lecz przy dokonaniu pewnych uproszczen i
dostosowan wiekowych mozliwe jest pracowanie, zwlaszcza z uczniami zdolnymi rowniez
w szkole podstawowej. Jednak nalezy koniecznie uwzgledni¢ fakt, iz aby odnies¢ sukces w
jej stosowaniu sposob pracy i1 zakres powinny by¢ przez nauczyciela precyzyjnie okreslony
oraz postep prac przygotowawczych systematycznie sprawdzany, zgodnie z przyjetym
terminarzem.

Metoda dyskusji — najcze$ciej spotykana i narzucajaca si¢ forma pracy na lekcji etyki.
Nauczyciel powinien tu pelni¢ role moderatora dyskusji, stuzac jako glos doradczy, a
unikajac sformutowan jednoznacznych, definiujacych, a przez to zamykajacych dyskusje
czy tez podwazajacych droge poszukiwan uczniow.

Burza m6zgoéw — metoda rowniez powszechna, szczegdlnie na lekcjach jezyka polskiego i
etyki, cho¢ nalezy pamigta¢, aby jej zakres w czasie trwania lekcji byt ograniczony stuzyt
bardziej stworzeniu pewnych ram dla przyszitej dyskusji, a nie stawal si¢ kluczowym
elementem lekcji, poniewaz w tej formie pracy niezwykle trudno o kontrole nad
adekwatno$cia wypowiedzi, doborem argumentow 1 sformulowaniem wnioskow. Tej
metodzie czgsto towarzyszy sporzadzanie ,mapy poje¢” (duzy karton, plansza z
przylepionymi ,,ruchomymi” karteczkami itp.), ktéra mozna potem wykorzystywac i
odwotywac sie jako do pomocy dydaktycznej przy realizacji calego cyklu tematycznego.
Drzewo decyzyjne — metoda pomocna szczegoélnie w przypadku trudnosci uczniow z

utrzymaniem odpowiednich zasad dyskusji czy pozostawania w obrebie jednego tematu.



Nalezy jednak pamigta¢, ze metoda ta powinna by¢ wsparciem praktycznym, szablonem,
ktéry pomoze uczniowi w analizie problemu na poziomie dyskusji badz pracy pisemne;,
sama za$ ta metoda nie moze by¢ w sposdéb zadowalajagcy wyczerpujaca, poniewaz
ukierunkowana jest na ograniczenie, przez co moze zdominowac zupeknie otwarto$¢ ucznia

na inng argumentacjg.

Metody aktywizujace sg z pewnoscig atrakcyjne same w sobie 1 uczniowie chetnie si¢
angazuja w takie formy pracy, nie nalezy jednak zapominaé, iz w calym przebiegu procesu
edukacji kazdy nauczyciel jest zobowigzany do nieustannego ksztalcenia umiejetnosci méwienia i
stuchania, pisania i czytania ze zrozumieniem, praktycznie na wszystkich lekcjach, gdyz tego

wymaga realizowanie Podstawy Programowe;.



V1. Przewidywane osiggniecia uczniow

Zakonczenie realizacji programu "Filozofia naukg zycia" powinno przynie$¢ nastgpujace rezultaty:
1. Wrazliwos$¢ na szeroko rozumiane kwestie poznania naukowego.
2. Rozumienie poj¢¢ z zakresu nauki i filozofii i prawidlowe postugiwanie si¢ nimi.

3. Rozumienie znaczenia wartosci poznania naukowego w zyciu kazdego cztowieka bez

wzgledu na wykonywany w przyszlosci zawod 1 zajmowane stanowisko.

4. Gotowos¢ do chronienia wartos$ci poprzez aktywne zycie, wlaczanie si¢ réznego rodzaju

dziatania, zwtaszcza o charakterze spotecznym i kulturowym.
5. Gotowo$¢ do zdobywania wiedzy dla niej same;.

6. Gotowo$¢ do aktywnego przeciwstawiania si¢ wszelkim przejawom barbarzyfhstwa tzn.

braku poszanowania badz niszczenia dobr kultury i dziedzictwa narodowego.

7. Umiejetno$¢ doceniania dorobku kulturalnego narodu i1 ludzko$ci w zakresie materialnym i

duchowym.

8. Otwartos¢,  dociekliwo$¢, ciekawos¢  $wiata  przy  zachowaniu  stanowiska
zdroworozsadkowego, zagwarantowanego uwazng percepcja oraz logicznym, krytycznym

mysleniem, a takze samodzielno$cig w tworzeniu sagdow 1 opinii.

9. Rozumienie warto$ci 1 wyjatkowosci wilasnego dziedzictwa kulturowego, przy

poszanowaniu dla innych kultur, religii czy §wiatopogladow.



VII. System oceniania

Ocenianie osiggni¢¢ ucznidéw powinno by¢ zgodne z wewnatrzszkolnym systemem oceniania
oraz zintegrowane z przedmiotowymi systemami oceniania. Program "Filozofia nauka zycia" jest
podstawa nie tylko dla zaje¢ dodatkowych, lecz przede wszystkim stanowi bazg wszystkich dziatan
edukacyjnych prowadzonych przez Szkote. W zwigzku z tym nie ma potrzeby tworzenia
oddzielnego systemu oceniania dla Programu "Filozofia nauka zycia", poniewaz begdzie on
pokrywat si¢ z przedmiotowymi systemami oceniania - zardwno na I, jak i na II poziomie
edukacyjnym.

Jednoczesnie realizacja programu "Filozofia nauka zycia" dostarcza wielu okazji do
wykonywania przez uczniow zadan wykraczajacych poza obowigzkowe standardy, a tym samym
stanowi okazj¢ do otrzymania oceny pozytywnej, wzmacniajacej motywacje uczniéw. Realizujac
dziatania w ramach projektow interdyscyplinarnych, uczen moze wykaza¢ si¢ wiedza i
umiej¢tnosciami z zakresu Podstawy Programowej lub wykraczajacej poza nig, co przez
nauczyciela moze zosta¢ ocenione w ramach danego przedmiotu i1 odpowiadajagcego mu
przedmiotowemu systemowi oceniania.

Mozna tez uwzgledni¢ przy ocenianiu osiggnie¢ uczniéw inne formy ewaluacji niz zwykta skala
ocen jak np. nagrody ksigzkowe, dyplomy, list pochwalny do rodzicow itp.

Istotne jest tu podkreslenie, ze program "Filozofia naukg zycia" jako taki nie jest jednym z wielu
programow szkolnych, lecz stanowi wsparcie dla catosciowej koncepcji nauki w Szkole -
uwzgledniajac Podstawe Programowa i poglebiajac ja o laczaca wszystkie dziedziny wiedzy
filozofie.



VIII. Uwagi koncowe

Fundamentem poznania §wiata i procesu edukacyjnego jest cieckawos$¢ $wiata. To wihasnie
owa ciekawo$§¢ w potaczeniu ze zdziwieniem jest, zdaniem Arystotelesa, podtozem wszelkich
aktywnos$ci poznawczych cztowieka. Uczen, jako uczestnik i odbiorca procesu dydaktycznego jest
tu w oczywisty sposob adresatem metody opartej na utrzymaniu ciekawos$ci poznawczej.

Aby osiagna¢ ten efekt nalezy stworzy¢ warunki, w ktérych uczen nie bedzie jedynie
biernym odbiorca wiedzy, lecz stanie si¢ wspdluczestnikiem wedréwki w $wiat poznania
naukowego, rozumianego niezwykle szeroko - zar6wno jako na poziomie zdobywania wiedzy
(poprzez zrodta, badanie, tworzenie eksperymentow i uczestnictwo), jak tez pracy nad wtasng osoba
na poziomie moralnym i intelektualnym.

Powodzenie tego programu mozliwe jest jedynie wowczas, kiedy nauczyciel stanie si¢ dla
uczniéw partnerem w poszukiwaniu wiedzy 1 odpowiedzi na nurtujgce uczniOw pytania.
Interdyscyplinarny charakter programu zaktada tez konieczno$¢ wspoétpracy miedzyprzedmiotowe;j
nauczycieli, aby obraz wylaniajacego si¢ Swiata w oczach ucznia byt mozliwie spojny i pozwalat
przezwycigzy¢ odczucie atomizacji wiedzy.

Oparcie programu na refleksji trzech najwiekszych klasycznych filozofow - Sokratesa,
Platona i1 Arystotelesa, daje rekojmi¢ kompleksowego podej$cia do zagadnienia poznawania §wiata
w jego wszelkich przejawach, jak tez pozwala pozna¢ metody, ktore od wiekow sg gwarantami
rzetelnego (w rozumieniu naukowym i spotecznym) dociekania prawdy.

Szczego6lna misja tego programu opiera si¢ na podtrzymaniu ciekawosci 1 zdziwienia -

naturalnych aktywnosci poznawczych czlowieka.
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